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INTRODUCAO

A opcao por atuar em sala de aula tem sido congugath a perspectiva de busca por
compreensao, investigacdo, daqueles problemas tediscague s&o inerentes a
atividade pedagdgica nos diferentes niveis de aszatdo. Justificam-se as acdes
previstas neste estudo, fundamentalmente, peldcedtaarte dos cursos que formam os
profissionais da educacao basica no pais. Quané@rsjogo a formacéo do professor,
parece ndo haver duvida de que ao ingressar nuso cuniversitario o “aprendiz de
professor” deve se apropriar de uma base tedricodukgica que permita o
desenvolvimento daqueles saberes e aptiddes qutitaem a especificidade do seu
trabalho. Os Ultimos estudos, nas atividades eotai das escolas (ARAUJO, 2003 e
ASBAHR, 2005), em organizacdo de grupos de professQMORETTI, 2007 e
BARROS, 2007), dentre outros, apontam clarament ayrofessor tem sim um
espaco de atuacdo fundamental no interior das assqmdendo modificar, ou no
minimo, fazer muita diferenca no processo de foémagla personalidade dos
educandos, dentre outras caracteristicas. Issoifisg@gnpoder fazer frente aos
mecanismos de desigualdade, de exclusdo, de med@@ do ensino etc. Contudo,
iISSO somente parece ser possivel se esse profisgsjpa se forma tenha uma nocao
clara das possibilidades de intervencéo e congdoyidada pelo desempenho docente,
na formacéo dos educandos. Além disto, é precismpanhar o curso das mudancas
pela urgéncia de incorporar a cultura da inveséigagentifica na comunidade escolar.
Acredita-se que a interagao — proporcionada p&kneia com condutas investigativas-
ativas — , propiciara interacdes educativas sigatiftas entre trabalho, familia, escola,
contexto da sociedade e do conhecimento. Buscagarmoesicretamente, os indicios
pelos quais os alunos ingressantes nos cursos dbBgqumea ao adquirirem a base
tedrico-metodoldgica necessaria para o desempeatatiddade docente, adquiriram,
ao mesmo tempo, consciéncia de uma concepcao \deadt pedagodgica suficiente
para trabalhar com o processo educativo, ou sejappriado do status, da condig&o
de sujeito professor.

Sujeito é a condicdo do ser humano que se orienta ativamenineio controlando sua
atividade externa e interna (psiquica), emboraicarhdo historicamente em relacéo a
representacdo que faz da realidade. Por isso,uggitosé sinbnimo de ser ativo e
consciente, que faz uso publico (I. Kant) de sadoaque é capaz de discernimento na



acao social que executa. Por seu turno, a condige&er humano, atrelada a de sujeito,
€ dada no sentido do homem culturalizado, que waApPU da cultura e ndo somente a
reproduz, mas também produz novos elementos csltura

Neste processo, buscam-se nas préticas vividag;asd para os problemas educativos
enfrentados e apontados. Assume-se assim, umdeaptospectiva, que coloca uma
investigacdo pedagdgica. A meta fundamental é tesastas perspectivas, buscando
mudar a realidade escolar vivida, ou entdo, poddimar as mudancas que ocorrem no
processo formativo.

OBJETIVOS

Analisar por meio das reflexdes do memorial de &p&o as bases formativas que
constituem indicios relevantes para a formacaordéegsores enquanto formacao de
sujeitos.

METODOLOGIA

A analise dos dados, material, pauta-se na andéseontedudo que se refere a um
conjunto de instrumentos metodolégicos que se apli@ fontes diversificadas.
Segundo Bardin (1977), € uma hermenéutica contplddseada na deducdo: a
inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretacéo,lastritre o rigor da objetividade e a
fecundidade da subjetividade e designa um conjulgotécnicas de analise das
comunicacdes visando obter, por procedimentogmsiicos e objetivos de descricao
do conteddo das mensagens, indicadores (quantgatbwu ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigliieproducao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 1977,)p. 42

A andlise de conteudo pode ser aplicada a difeseriidigos, ao que cabe destacar, os
codigos escritos expressos pela via do materialanidise, isto €, expresso nos
memoriais de formacao.

Conforme referenciado em outro ambito, a coletadddos é relativa ao curso de
Pedagogia da Universidade de Mogi das Cruzes, sroasepus sede. A analise tem por
base memoriais, oito precisamente, que compusemmbjetos de analise, cabendo
salientar que o processo é tomado, também, emmtréace com o movimento action-
research, ou seja, de processos que formam a lesgflexiva de origem lewiniana
(CARR e KEMMIS, 1986) ao ponto de que se cotejemstantemente os dados de
reflexdo com o referencial tedrico da pesquisa m fle definir e redefinir os
procedimentos de andlise adotados conforme o otigetmalise for exigindo.

RESULTADOS, DISCUSSOES E CONCLUSOES

As observacdes dos relatorios suscitaram o degegxplicitar o modo como algumas
visdes e conceitos de mundo vao se modificandoragoldo curso de Pedagogia. Isso
se reflete na estrutura pela qual se identificamc@stradicdes, mudanca, soOcio-
econdmicas da formacao social e do entorno noa@giaktudantes estao inseridos. Em
vista disso a preocupacéo parece ser a de supaelegsas contradicdes.

A fim de alcangar os objetivos da pesquisa setestw a mesma a partir de algumas
categorias, bem como, séo elas que serviram come(mio para as discussoes, e de
onde se extrairam as principais conclusdes. A saber

1) O modo como aparece a imagem da familia e slegdes, incluindo ai a figura dos
pais, avos, tios e outros relacionamentos que posaagir. Geralmente a ideologia que
aparece de inicio € a da familia que mesmo serslstiaturada (falta de pai ou falta da
mae), pode ser feliz e unida, sem se questionsano da pobreza. Ou seja, a ideia de
felicidade aqui ndo questiona a necessidade der foatga social, melhor distribuicdo



de bens. Com essa dissociacdo entre bens materi@kcidade ha uma indicacéo
implicita de que a tranquilidade da familia depepgelusivamente dela mesma, ou
seja, depende de que os pais trabalhem, os fiktagdem e, enfim, uns cooperem com
0s outros. Essa parece ser, inclusive, uma repait@ o bem viver familiar. Nessas
descricbes, um elemento que ndo aparece muitorna 0 modo de relacdo entre os
genitores e, em alguns casos, desses para cotass fi

2) A estrutura fisica da escola, bem como a peé&ega figura do professor e aluno. A
escola é e tem sido o maior objetivo de todos. iNfmrta a idade, esfor¢o ou tipo de
escola. Entrando para a escola a crianca estara saiera um futuro tranquilo. Nao
estar na escola € sinal de inferioridade. Mas wdigle alguma providéncia (“divina”,
social ou cultural) possibilitou que em algum motoezies adentrassem para a escola e
ai conseguissem trilhar com sucesso o0s periodosdejue 0os conduziriam ao ensino
superior. As escolas frequentadas, entretanto,s@@oapresentadas a partir de suas
estruturas fisicas, raramente. As vezes, como a@s@equenas, mas aconchegantes,
com professores amorosos, dedicados, amigos. |stoe® sempre aparecem O0S
problemas de se ir a escola, a falta de conhecim@émtprofessor e outros quesitos
importantes. Se aparecer, é de forma estereotigada, muita criticidade, ou seja, 0
professor era “tradicional”.

3) A figura da mulher enquanto “dom” para assuraturalmente a figura da professora
(pedagoga). Torna-se problema, por exemplo, a &uest género, quando se percebem
os frutos de uma educacao que tradicionalmente@epaeninos e meninas, pois, em
geral, a mulher recebia — basta avaliar o percdesbistoria da educacdo brasileira —
uma educacao voltada para o aspecto moral, jastdic seu destino de mae, as vezes
até com énfase religiosa, cabendo destaque adawmissho. O carater moderno,
influenciado pelas mudancas positivistas e cienifhis ndo modificaram o status da
mulher. Pois, uma vez que as indUstrias pagavars, msisetores produtivos ficaram a
cargo dos homens que, saindo do magistério, deixana espaco para as mulheres que,
por sua vez, urbanizadas, encontravam ai uma [laksile de ocupar o tempo
enquanto aguardavam o casamento. Dai que derivamglmente, algumas
caracteristicas femininas no magistério.

Outras categorias, apareceram, se tornam relevpatasanalisar e dar continuidade ao
estudo, no que concerne a compreensdo da mullgdiei da formacdo do sujeito
professor. Destaque, nesse caso, as questdessligadigiao e as figuras religiosas; ao
ambiente geogréfico, simbolos, fatos historicosios ligados a arte e ao esporte; a
relacdo entre o campo e a cidade; ao trabalho easaaterizacdo enquanto elemento
faltante (desemprego) ou como algo que traz digieidielicidade, saude, fortuna, bem
como as diferentes profissdes que aparecem; aeslantre pobres e ricos; algumas
virtudes relevantes, como unido, solidariedadeuialno, conformismo, caridade,
verdade e outras; a aparicdo das “ExplicacOes iitaxst’ e/ou outras formas de
explicacéo para os fatos cotidianos, dentre outras.
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